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RESUMO: O artigo aborda a insercdo das avaliacBes externas em meio as politicas de gestao
educacional, analisando os aspectos histéricos que impulsionaram, no final da década de 1980, a
criacdo dos primeiros sistemas de avaliagdo em amplitude nacional. Buscando deslindar o emprego
implicito e explicito dado aos resultados das avaliagdes por parte dos gestores publicos e
sociedades. Também é abordado neste trabalho a crescente preocupacdo das unidades federativas
em implantar seus proprios sistemas de avaliacdo, seguindo o padrdo do Saeb, além de trazermos a
baila das discussdes o modelo de avaliacdo do estado do Pard denominado Sistema Paraense de
Avaliacdo Educacional (Sispae) que surge com a proposta de diagnosticar a realidade da educacéo
no estado, analisando também a realidade socioecondmica de cada escola.
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INTRODUCAO

O artigo tem como objetivo analisar a insercdo das avaliagbes externas em meio as
politicas de gestdo educacional, analisando os aspectos historicos que impulsionaram, no final da
década de 1980, a criacdo dos primeiros sistemas de avaliagdo em amplitude nacional. Buscando
deslindar o emprego implicito e explicito dado aos resultados das avaliagdes por parte dos gestores
publicos e sociedades. Também trazermos a baila das discussdes o modelo de avaliagdo do estado
do Para denominado Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (Sispae) que surge com a proposta
de diagnosticar a realidade da educacéo no estado, analisando também a realidade socioecondmica
de cada escola.

A primeira parte do trabalho volta-se para a discussdo a respeito da concepcao das
avaliacGes em larga escala no Brasil, apresentado suas caracteristicas, os atores envolvidos em meio
a este processo e 0s desdobramentos incorporadas ao longo do desenvolvimento de tais
instrumentos.

A seguir é discutido a implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB), principal politica de diagnose do governo brasileiro de suas redes de ensino, suas
principais incorporacdes ao longo do tempo, analisando seus acertos e falhas nestes mais de vinte
anos de sua implantacdo. Na terceira parte do trabalho o alvo da analise concentra-se na crescente
implantacdo por parte das Unidades Federativas de seus proprios sistemas de avaliacdo, em especial

do Estado Para, que implantou o Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (SISPAE).
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AVALIACAO EXTERNA: DEFINICOES E OBJETIVOS

Na concep¢do de Soares (2002) existem trés funcdes gerais dos sistemas de avaliacdo, a
primeira é a métrica, responsavel pela mensuracdo a partir de parametros para verificar avangos ou
retrocessos em dado item ou critério. A segunda, denominada analitica fornece os subsidios
necessarios para a gestdo escolar compreender o funcionamento do préprio sistema avaliativo,
finalmente a terceira, que exerce a funcdo pedagdgica, que permite converter os resultados do
processo em vista da melhoria da qualidade do ensino, considerado a mais complexa destas.

Neste contexto a avaliacdo externa apresenta duas naturezas: a investigacdo da gestdo
escolar e o desempenho académico discentes.

Também chamada de avaliacdo em larga escala, a avaliacdo externa € uma das principais
ferramentas para a elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das
intencdes das unidades escolares. Sua base de analise assenta-se sobre o desempenho da escola e 0
seu resultado é uma medida de proficiéncia que possibilita aos gestores a implementacdo de
politicas publicas, e as unidades escolares um retrato de seu desempenho.

As avaliacbes em larga escala buscam assegurar a qualidade da educacédo, fortalecendo o
direito a uma educacao de qualidade a todos os alunos. Os resultados dos testes aplicados apontam
para a realidade de ensino, oferecendo um panorama do desempenho educacional.

Os resultados da avaliacdo em larga escala fornecem subsidios para a tomada de decisdes
destinadas a melhorias no sistema de ensino e nas escolas. Eles também permitem acompanhar o
desenvolvimento das redes e sistemas de ensino, ao longo das diferentes edi¢bes dos testes em larga
escala, mediante a comparacéo dos resultados. Com os resultados das avaliacdes em larga escala é
possivel construir indicadores nacionais, como, por exemplo, o IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica), bem como a distribuicdo do percentual de alunos em cada nivel da escala de
proficiéncia.

As avaliaces em larga escala podem ser censitarias ou amostrais. As avaliacBes por
amostragem abarcam uma parte dos alunos como ocorre nas provas da Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB), quantos as censitarias sdo avaliadas todas as escolas e recebem a
aplicacdo da prova todos os alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental de escolas publicas,
assim como ocorre na Prova Brasil.

Sendo amostrais ou censitarias ambas tém o escopo de diagnosticar as redes de ensino, indo
além da sala de aula. Por isso, elas requerem metodologia e instrumentos especificos de analise que
possibilitem a manutencdo da comparabilidade e confiabilidade dos resultados. Para efetivar a
comparabilidade, os testes sdo construidos de forma padronizada e seus resultados sdo alocados em

uma escala de proficiéncia que varia de zero a 500 (MACHADO, 2012).



O processo de implantacdo das avaliagfes externas no Brasil é impulsionado pelo contexto
internacional das décadas de 1960 e 1970:

[...] a aprovagéo do Primary and Secondary Education Act, em 1965, nos Estados Unidos e
a publicacdo do Informe Coleman em 1968, que se conjugam com a criacdo da
Internacional Association for the Evaluation of Educacional Achievement - IEA, que se
propde a promover e realizar estudos internacionais de avaliacdo educacional, e ainda com
a experiéncia de construgdo, nos anos de 1970, de indicadores internacionais de qualidade
da educacéo pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE.
(COELHO, 2007, p. 4)

De acordo com Coelho (2007, p. 6) os primeiros debates no contexto internacional sobre a
eficacia dos sistemas de ensino tem em seu bojo um aspecto voltado a reparacdo dos déficit de
aprendizagem dos estudantes que seriam consequéncias das desigualdades econdmicas, sociais e
culturais advindos dos circulos familiares.

No Brasil os primeiros modelos de avaliagcbes externas foram recepcionados com rejeicao.
Sdo comuns argumentos de que a imensiddo do pais e a diversidade das escolas impediriam
qualquer comparacdo qualitativa, além disso, entrava em jogo o desconhecimento que 0s
avaliadores tinham das finalidades de cada instituicio. Também era evidente uma desconfianca
sobre a potencial de um criagdo “ranking” que no caso das escolas publicas ndo implicaria em
aspecto de alavanque desta escolas sendo apenas combustivel para o discurso precariedade do
ensino publico em comparacao ao ensino privado (ALMEIDA, 2009).

Neste contexto sdo formatadas pelo governo federal politicas de avaliacdo externa, sob
acompanhamento de organismos internacionais, como o Banco Mundial. Sao criados o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) em 1990, do Exame Nacional de Cursos (ENC) em 1995 e
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 1998.

Consubstanciados pelos resultados das avaliac@es sdo elaborados quadros demonstrativos de
indices de desempenho como é o caso do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
com informacdes coletadas a partir de dados obtidos de indicadores como o das taxas de aprovacéo,
abandono e evasdo escolar combinadas as médias de desempenho alcancadas no Saeb.

Num contexto integrado, de politicas puablicas, as avaliacbes externas podem fornecer
pistas importantes para que se reflita sobre o desenvolvimento do trabalho educativo no interior das
escolas, especialmente quando esses resultados se referem a aspectos ou componentes que tém peso
para 0 conjunto das atividades escolares, como € o caso da leitura e da resolucdo de problemas, que
sdo as bases das matrizes de referéncia das avaliacdes.

Para tanto é necessario que os profissionais da escolas (direcdo, coordenacdo, professores
entre outros) compreendam o significado das informac6es produzidas pelas avaliacdes de tal modo

que possam efetivamente emprega-las para a elaboracdo e implementacdo de acdes,



desmistificando/desconstruindo a ideia de que a avaliacdo externa € apenas um instrumento de

controle, ou ainda, que sua fungdo é comparar escolas.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

No contexto brasileiro, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) desenvolvido
no decorrer da década de 1980, se configura como instrumento de avaliagdo externa. Para Franco e
Bonamino (2001) o objetivo geral desta avaliacdo é administrar dados a respeito da qualidade,
igualdade e eficiéncia da educacdo oferecida pelas instituicdes de ensino publicas e particulares do
Brasil por intermédios de testes e questionarios dirigidos aos alunos, e em menor escala a outros
segmentos que integram o espago escolar

O SAEB foi criado pelo MEC em 1988. A partir de 1995 incorporou metodologia, baseada
na Teoria de Resposta ao Item, que permite a comparabilidade dos dados ao longo do tempo, em
série historica, realizando em ambito nacional, a aplicacdo amostral de testes padronizados em
leitura e resolucé@o de problemas nas séries finais de cada ciclo do Ensino Fundamental (42 série/5°
ano e 82 série/9° ano) e 3° ano do Ensino Médio, de todas as unidades da Federacédo e redes de
ensino publico (municipal, estadual, federal) e particular, a cada dois anos.

A partir de 2005, a atencdo aos resultados das escolas obtidos nas avaliag@es se intensificou.
Saeb se reestruturacdo com a Portaria Ministerial n°® 931 de 21 de mar¢o de 2005 que foi
desmembrado em duas avaliacdes: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (Aneb) e a Avaliacdo
Nacional do Rendimento no Ensino Escolar (Anresc), esta Ultima mais conhecida como Prova
Brasil, aplicada de modo censitario em todas as escolas publicas.

Em sua primeira aplicacdo, o0 SAEB estruturou-se em trés eixos de estudo, o rendimento do
aluno, o perfil e a pratica docente e o perfil dos diretores e formas de gestdo escolar. O primeiro
voltou-se para a verificagdo de competéncias e habilidades discentes obtidas no processo de ensino
aprendizagem, o segundo pautado na eficacia das atividades pedagdgicas e o terceiro ligado a

administracao escolar e a politica desenvolvidas pela instituicdo de ensino.

Dentro das caracteristicas das avaliacbes em larga escala, encontra-se as matrizes de
referéncia que sdo documentos que contém o conjunto de habilidades de cada série e disciplina e
que podem ser mensuradas através dos itens. Cabe ressaltar que as Matrizes de Referéncia ndo
devem ser confundidas com as propostas curriculares das redes ou das escolas, pois ndo englobam

todo o curriculo escolar.

A inser¢do das matrizes de referéncia ao SAEB, “[...] iniciou-se com uma ampla consulta
nacional sobre os contetidos praticados nas escolas brasileiras de ensino fundamental e médio [...]”

(SAEB 2001, p. 11). Em outras palavras, foi analisada a producgdo cientifica destas instituicoes,



onde contetdos e proficiéncias passam a estar interligados, sendo denominados de competéncias
cognitivas.

Estas por sua vez se constituem como “[...] As diferentes modalidades estruturais da
inteligéncia que compreendem determinadas operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer
relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagdes, fendmenos e pessoas” (SAEB 2001, p.
11). Logo, as competéncias cognitivas se configuram como processos especializados que interligam
0 conhecimento e a experiéncia do aluno.

A matriz de referéncia apresenta-se como um documento descritivo, que considera 0s
documentos curriculares oficiais e, por meio de um conjunto delimitado de competéncias e
habilidades associadas a objetos do conhecimento, define o que vai ser avaliado em uma avaliagcdo
em larga escala.

Os testes de Lingua Portuguesa do Saeb, cujo foco é a leitura, tém por objetivo verificar se
o0s alunos sdo capazes de apreender o texto como construcdo de conhecimento em diferentes niveis
de compreensdo, analise e interpretacdo. A alternativa por esse foco parte da proposicdo de que,
“ser competente no uso da lingua significa saber interagir, por meio de textos, em qualquer situagao
de comunicagdo” (SAEB, 2001).

Em matematica, as matrizes tem seu foco na resolucéo de problemas, esta opcao apoia-se no
entendimento que a resolucdo de problemas permite o desenvolvimento de competéncias e
habilidades como a observacao, o estabelecimento de relagdes, a argumentacdo, a capacidade de
fazer estimativa e também o raciocinio légico (SAEB, 2001).

Acerca das vértices apresentados pelo SAEB, ha diversas constatacdes sobre a realidade
educacional, sendo que o dado mais significativo paira sobre “[...] a questdo do fracasso escolar
evidenciado por esse tipo de avaliagdo” (SANTOS 2002: 356). O debate desta problematica tem se
tornado frequente nos encontros que discutem os rumos que a educacéo brasileira deve tomar.

As estatisticas associam fracasso escolar com tipos de familia, com renda, com
acesso a bens culturais. Da mesma maneira associam 0 ensino com o tamanho da
classe, formagdo do docente, material disponivel nas escolas e a educacdo passa a
ser administrada com base nestes critérios (SANTOS 2002: 357)

O emprego das estatisticas em avaliacdes como 0 SAEB é comum, devido a necessidade
de apresentar de forma pratica os resultados obtidos. Contudo, o fragmento acima ressalta que as
mesmas relacionam o fracasso escolar com uma série de fatores tanto de ordem social, a respeito da
realidade do aluno, como de natureza educacional propriamente dita, pois estdo associados com a
dinamica escolar. Em funcéo disto, as politicas educacionais e as atividades pedagdgicas passam a
ser desenvolvidas de forma padronizada a partir desta orientacéo.

A estatistica aliada ao processo avaliativo tem sido objeto de diversos estudos ao longo do

tempo. Uma vez que a mesma procura interligar o nivel de escolaridade com o desenvolvimento



social e econdémico, assim o SAEB aponta o fracasso dos alunos, funcionando como um objeto de
pesquisa, na medida em que séo analisados os fatores que contribuem direta ou indiretamente para a
ocorréncia deste evento.

E neste ponto que se revela a verdadeira fragilidade deste instrumento de avaliagdo, pois
“O SAEB revela pouco sobre o desempenho dos alunos” (SANTOS 2002, p. 359). Esta constatagao
reforca que os niveis de desempenho discente ndo sdo evidenciados com a mesma intensidade que o
baixo rendimento dos mesmos, o que resulta num desequilibrio que torna o problema do fracasso
escolar de dimens@es ainda maiores.

Outra caracteristica encontrada dentro da literatura consultada aponta que “[...] os
sistemas de avaliagdo brasileiros de avaliacdo [a exce¢do do Enem] nunca foram planejados para
determinar a aprovagdo de alunos do ensino basico [...]” (2011, p. 22- 23). Ao contrério de paises
como os EUA, por exemplo, onde as avaliagfes externas contam com uma funcéo certificatoria, que
é capaz de promover ou reter o discente pelo seu desempenho ou proficiéncia no processo
avaliativo.

A criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que aos poucos assume
as caracteristicas de um exame certificatorio de saida do ensino médio na medida
em que se torna requisito e critério para o ingresso a universidade, alterou o
panorama da avaliacdo federal, mais ainda ndo ha sinal de interesse nem cobertura
legal para a criacdo de avaliagOes certificatdrias equivalentes por parte dos estados.
(Brooke e Cunha, 2011, p. 23)

Os autores colocam que o referido exame vem alterando a sua configuracao de avaliacéo
externa individual para a condicdo de exame certificatorio em nivel federal, no entanto, esta ainda é
uma realidade distante da esfera estadual, uma vez que a transicdo entre as etapas da educacdo
bésica, ainda ¢ tarefa do processo de ensino aprendizagem tradicional, diferentemente do acesso ao
ensino técnico e superior, que exige uma qualificagdo mais consolidada daquele aluno no que tange
0 grau de conhecimentos e experiéncias que caracterizam a aprendizagem.

A avaliacdo educacional também tem como objetivo informar as instituicbes de ensino
sobre a aprendizagem discente para estabelecer estratégias para o processo de formacdo de
professores ao atentar para as dificuldades mais latentes daqueles, esta premissa pode ser aplicavel
ao SAEB, ao visar a melhor qualidade da educacdo basica oferecida em nosso pais (BROOKE E
CUNHA, 2011).

De modo geral, as secretarias acreditam que o problema principal reside nas
inimeras dificuldades dos professores para entender as matrizes de referéncias dos
testes, associa-las aos contelidos ministrados e trabalha-las em sala de aula.
Observam-se tentativas de criar um dialogo que possa superar estas dificuldades.

Portanto, os 6rgdos responsaveis pela educagdo, e consequentemente por este processo

avaliativo alegam que o maior entrave para o funcionamento e aproveitamento da avaliacdo externa



e a compreensdo docente das referéncias utilizadas nestes testes, e a inser¢do destas nas atividades
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula de maneira harmonica.

Neste aspecto, as instituicbes de ensino que possuem os indicadores mais graves nas
avaliagOes externas necessitam que o corpo docente da mesma receba a devida capacitagdo a partir
dos resultados alcancados pelos alunos, que metaforicamente funcionam como reflexos da atuacéo
dos professores, desta forma, o aspecto pedagdgico se mantém constantemente aprimorado nas
praticas didéticas.

Outra meta desta avaliacdo é informar o publico sobre o desempenho dos sistemas de
ensino, estando subjacente a ideia de fomentar a responsabilizacdo dos sistemas e seus atores:

A logica do sistema federal de avaliagdo no Brasil e de dar ampla divulgacéo aos
resultados dos testes com o intuito de apoiar as instancias subnacionais nas suas
tarefas constitucionais e de envolver a populacdo na discussdo da qualidade da
educagdo.” (Brooke & Cunha 2011, p. 36)

Conforme os autores, a avaliacdo educacional em nivel federal ao apresentar os resultados
obtidos nos seus exames permite que as instituicbes de ensino reflitam sobre sua atuacdo, de modo
geral. E, sobretudo, a necessidade de envolver os segmentos da sociedade em sua totalidade no
debate sobre o ensino aprendizagem ofertado na educacao basica dentro das escolas brasileiras.

Cabe lembrar que a avaliacdo € apenas uma etapa e ndo uma atividade isolada, ou seja, a
intencdo de se avaliar as redes ensino abanca-se com a ideia de conhecer as fei¢fes das redes de
ensino. Porém, os resultados que sé@o aferidos, mesmo com a ampla divulgacdo dada aos mesmos, a
analise das informacdes restringe-se a comparacdo de nimeros ou a média que determinada escola
conseguiu alcancar determinadas metas.

Contextualizar os resultados das avaliacbes para ampliar a compreensao faz-se necessario,
pois a leitura dos estes proporcionam esclarecimentos valiosos sobre a aprendizagem dos alunos, o
que vai além de conhecer as médias de desempenho e comparé-las com as de outras escolas e

sistemas.

SISTEMA PARAENSE DE AVALIACAO DA EDUCACAO

Com a consolidacdo do Saeb na metade da década de 1990 é estimulado a concepc¢do de
propostas de avaliacdo no ambito de governos estaduais, iniciativas que passam a ter centralidade
nas politicas educacionais.

Nesse periodo, agéncias internacionais passam a estimular e influenciar de modo mais direto
0 delineamento das propostas de avaliacdo de sistemas, demonstrando claro interesse sobre a
eficacia dos investimentos externos na educacdo (SOUZA & OLIVEIRA, 2010), o SAEB passa a

ser financiado diretamente, por exemplo, pelo Banco Mundial.



A criacdo de sistemas estaduais de avaliagdo s&o comuns no Brasil, pois funcionam como
um complemento dos sistemas de avaliagdo nacionais e em muitos casos as governancgas estaduais

sdo motivadas pelo governo federal, conforme atesta (Souza & Oliveira, p. 19).

Ha que registrar, também, que a construcdo dos sistemas estaduais de avaliacdo deveu-se
em grande parte a inducdo do governo federal e & sua iniciativa de criar o Saeb, de carater
amostral. Em muitos casos, ainda, financiamentos do Banco Mundial previam em suas
clausulas o desenvolvimento de sistemas de avaliagdo por parte dos estados. Nessa
perspectiva, tecnicamente, varios dos sistemas estaduais foram concebidos em
complementariedade ao Saeb, o que significa que suas caracteristicas (matriz curricular,
metodologia de analise, banco de itens etc.) seriam originalmente compativeis ou assim
foram se constituindo no decorrer do tempo.

O Estado do Para, assim como em outra unidades federativas, implantou o Pacto pela
educacdo, fortemente influenciado por diversos niveis de governo e organismos internacionais
como o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) que investira cerca de US$ 200 milhdes
na area da educacdo, todas estes atos tém a finalidade de elevar em 30% o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb) do Para até 2017.

Dentro da perspectiva do Pacto pela educacéo no estado do Para, encontra-se o diagnostico
da rede, no qual entra em cena o Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (SISPAE), que
avaliou estudantes do 4° ano e da 72 série do Fundamental, e dos trés anos do Ensino Medio,
conforme relatado em entrevista com Sr.2. Deuzirene de Oliveira Paes especialista em educacdo da
13° Unidade Regional de Educacéo (URE).

Neste contexto o SISPAE foi concebido como uma avaliacdo externa, sendo gerenciado pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (Caed), ligado a Universidade Federal de Juiz
de Fora.

O exame aplicado entre os 17 a 19 de dezembro de 2013, foi estendido também a
professores, diretores que serviram como base para as tabulacdes, a ideia é que o SISPAE seja
aplicado anualmente e que seus resultados possam gerar indicadores sobre o ensino, gestdo e a
realidade socioeconémica de cada escola e de toda a rede de ensino.

Na area do ensino, o Sispae avalia o aprendizado em Lingua Portuguesa e Matematica,
estabelecendo, neste primeiro ano de aplicacdo, uma linha de comparacdo com a Prova Brasil,
exame que compde a nota do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb).

Com relacdo a divulgacdo dos resultados a previsdo deve se dar no més de abril de 2014, a
Secretaria de Educacdo do Estado propGe que resultados sejam entendidos de forma a identificar a
distribuicdo percentual dos alunos nas escalas de proficiéncia e verificar se atingiram o que era
esperado, observar a porcentagem daqueles que ndo atingiram o esperado e refletir sobre o que
poderia ter acontecido com aquela geracdo de alunos que fizeram a prova ao longo do ciclo

avaliado, conforme relata a entrevistada.



Os resultados serdo repassados a escola, por meio de boletim e relatérios pedagdgicos, as
Secretarias Municipais de Educacdo serdo disponibilizados um panorama do desempenho de suas
redes de ensino.

Apds a publicagdo dos resultados dos exames do SISPAE, caberd a Secretéaria de Educacéo
do Estado e sua equipe de apoio a analise das tabulacdes. As Unidades Regionais de Educagio
(UREs) e Secretarias Municipais de Educacdo caberd a elaboracdo e implemento de acGes, neste
sentido a Secretéria de Educacdo do Estado ira propor sugestfes de intervencdo, ficando a cargo das
gerencias educacionais das mesorregibes (URES) e secretarias municipais a formatacdo do
documento final de intervencdo pedagdgica sempre adequando-se a realidade de cada municipio.

Entre as primeiras acOes da regional do Maraj6, com sede no municipio de Breves, havera a
capacitacdo dos coordenadores pedagdgicos das escolas, a fim de pautar seus trabalhos com base
nos dados do SISPAE, com essas acdes espera-se que 0s resultados da avaliacdo dardo inicio a um
novo modelo de gestdo educacional no estado do Para, tendo a missdo ambiciosa de torna-se

modelo de gestdo nacional.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar as bases em que foram concebidas as politicas de avaliacfes
externas fomentadas pelo Estado Brasileiro, criadas com o propositar realizar um diagnéstico dos

sistemas educacionais brasileiros a partir do desempenho dos estudantes em testes padronizados.

Em que pese sua relevancia enquanto instrumento de acompanhamento e tomada de
decisdes as politicas de avaliacdo externa, fomentadas pela Unido e Unidade Federativas, ainda
carecem dar respostas a alguns desafios.

A producéo de informacdo é uma fase do processo avaliativo, mas essa sé se realiza quando,
a partir de informacdes, ocorrerem julgamento, decisdo e acdo. Os sistemas de avaliacdo, na medida
em que ndo sdao compreendidos e integrados as dimensbes de planejamento escolar e prética
docente, tendem a se configurar como dados estatisticos vazios.

No nivel das Unidades Federativas os custos de sua implementacdo sdo muito altos para que
sirva apenas a reiteracao de resultados ja evidenciados por avaliacGes nacionais.

Essas constatacOes ja se fazem presentes para 0s gestores dos sistemas de ensino estaduais e
tém impulsionado alguns a buscar novos delineamentos e sistematicas de conducdo da avaliacdo
dos sistemas educacionais.

Entre as ac6es dos sistemas estaduais esta a de relacionar seus resultados com os do SAEB.

No caso paraense, a exemplo de politicas ja desenvolvidas nos estados de Sdo Paulo e Minas



Gerais, estes resultados deverdo desencadear investimentos de ordem prevalentemente técnica e
secundariamente financeira as escolas que apresentam desempenho aquém do acordado e/ou
demandado pelos sistemas estadual e municipal de ensino. Enquanto assisténcia técnico poderdo ser
implementadas agGes como programas de formagdo continuada para diretores, coordenadores e
professores, no plano financeiro podem ocorrer o fomento a projetos de intervencdo pedagogica e
politicas de bonificacdo a escolas e/ou corpo de profissionais de unidades que consigam elevar

significativamente seus resultados, nas avaliagdes externas.
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